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Trudnoséci dydaktyczne to pewien rodzaj zaburzeh w opanowaniu przez ucznia
okreslonej wiedzy. Moga pojawi¢ si¢ na roznym poziomie edukacji szkolne;j.

Termin ,, trudnosci dydaktyczne” przez wielu pedagogdéw bywa uzywany zamiennie z
okresleniami: ,,trudnosci w nauce”, ,,niepowodzenia szkolne”.

Zdaniem H. Spionek trudnosci w nauce to:

1) sytuacje, kiedy uczen pomimo staran nie potrafi w odpowiednim czasie przyswoié
sobie wiedzy 1 umiej¢tnosci przewidzianych w programie nauczania

2) sytuacje, kiedy uczen wprawdzie wykazuje postepy w nauce i otrzymuje oceny
zadowalajace, ale czyni to kosztem niewspotmiernie duzego wlasnego wktadu pracy
czy tez wysitkow i staran rodzicéw, dodatkowej ich pomocy, korepetycji.

Cz. Kupisiewicz moéwigc o niepowodzeniach dydaktycznych ma na mysli rozbieznosci
miedzy wiadomos$ciami, umiej¢tnosciami i nawykami faktycznie opanowanymi przez
uczniow a materiatem, jaki powinni opanowa¢ wedlug zalozen programowych
poszczegbdlnych przedmiotow.

W. Okon przez niepowodzenia szkolne okresla proces pojawiania si¢ 1 utrwalania
rozbieznosci miedzy celami edukacji a osiggnigciami ucznidéw oraz ich negatywnego
stosunku wobec wymagan szkoty.

Wedlug B. Sawy niepowodzenia szkolne to przejaw rozbieznosci miedzy wymaganiami
szkoly a wynikami nauczania uzyskiwanymi przez poszczegdlnych uczniow.

Z kolei T. Kukotowicz do niepowodzen szkolnych zalicza wystgpowanie u ucznia w
sposOb powtarzajacy si¢ ocen niedostatecznych z jednego, kilku lub wszystkich przedmiotow,
co w koncu powoduje niepromowanie do nastgpnej klasy. W ocenie ucznia niepowodzeniem
moze by¢ takze uzyskanie stabszych stopni w stosunku do oczekiwan.

Objawy trudnosci w nauce maja niekiedy charakter ogoélny, gdy trudnosci dotycza
wszystkich programowych dziatan ucznia w szkole, badz wybiorczy, gdy wigza si¢ tylko z
pewnymi dziedzinami.

Najtatwiej dostrzeganym zewngtrznym objawem trudnosci jest nienadgzanie ucznia za
klasg. Mozna w nim wyrdzni¢ trzy kategorie zachowan $wiadczacych o réznych przyczynach
trudnosci 1 odmiennych poziomach funkcjonowania ucznia.



Najnizszemu poziomowi funkcjonowania odpowiada niezrozumienie polecen. Zawarte
w nich informacje nie zostaja odebrane, w zwigzku z czym uczen nie moze wykona¢ dziatan,
do ktorych jest prowokowany.

Wyzszemu poziomowi funkcjonowania, chociaz takze prowadzacemu do porazki,
odpowiada zachowanie, dla ktorego charakterystyczna jest nieumiejetno$¢ wykonania zadania
w sytuacji, gdy polecenie zostalo zrozumiane. Decyduje o tym brak niezbednych wiadomosci
lub umiejetnosci, totez zadanie przekracza mozliwos$ci ucznia.

Bywa rowniez tak, ze uczen w petni rozumie polecenie i zadanie potrafi wykona¢, majac
opanowane niezb¢dne wiadomosci i umiejetnosci, jednakze tempo jego pracy jest wolniejsze
od przecigtnego tempa réwieSnikow, w zwigzku z czym nie nadgza za nimi. Ten poziom
funkcjonowania uznawany jest za najwyzszy, aczkolwiek i on prowadzi do niepowodzenia w
uczeniu si¢ .

Zdarza si¢ takze, ze uczen odbiera prawidlowo informacje oraz posiada niezbedne
wiadomosci 1 umiejetnosci, a tempo jego dzialan jest przecigtne, ale nie chce wykonywaé
polecen. Niezadowalajace postgpy w uczeniu si¢ wiaza si¢ woOwczas z trudnos$ciami
wychowawczymi.

Fakt nasilania si¢ procesu niepowodzenia, czyli wystgpowania w nim pewnych faz ,od
dawna nie ulegat Zzadnej watpliwos$ci dla badaczy tego problemu. Niektoérzy wyrozniaja od
dwoch do siedmiu faz narastania trudno$ci w nauce.

W yjeciu J. Konopnickiego w poczatkowej fazie niepowodzen szkolnych pojawiaja si¢
pierwsze, niedostrzegalne jeszcze przez nikogo braki w wiadomosciach a ich konsekwencja
sg pierwsze symptomy niezadowolenia ze szkoty, brak checi do nauki. Sg one wynikiem tego,
ze dziecko nie rozumie czego$ na lekcji, nie moze nadazy¢ za jej tokiem i pierwszy raz w
zyciu stwierdza, ze inni sg lepsi. Badania naukowe dowodza, ze che¢ dziecka do nauki jest
proporcjonalna do sukcesow w niej, a te z kolei sg proporcjonalne do rozumienia przez
dziecko materiatu nauczania.

Druga faza niepowodzenia w nauce to juz zaawansowane braki w wiadomosciach, chociaz
dziecko wrcigz jeszcze moze uchodzi¢ za dobrego ucznia, zwlaszcza gdy jest grzeczne.
Brakow na tym etapie rozwoju niepowodzenia jest juz tak duzo, ze nawet przy najlepszej woli
dziecko nie moze korzysta¢ w normalny sposob z nauki szkolnej. Ucieka si¢ wiec do roznych
sposobow oszustwa, z ktorych najbardziej widocznym jest odpisywanie zadan domowych i
szkolnych podczas lekc;ji.

Trzecia faza charakteryzuje si¢ sporadycznym wystgpowaniem ocen niedostatecznych. Na
tym etapie wystgpowania niepowodzenia wszyscy dostrzegaja, ze z danym uczniem ,,nie jest
najlepiej”. Tu najczgséciej zaczynaja si¢ pierwsze oficjalne proby walki z niepowodzeniem
szkolnym. Poniewaz proby te nie zawsze zreszta wystepuja, albo tez ich forma nie jest
wlasciwa ,niepowodzenie poglebia si¢ 1 pojawiajg si¢ pewne symptomy psychologiczne, tym
razem juz bardziej zaawansowane, ktore najcze$ciej maja charakter neurotyczny. Dziecko
moze ujawnia¢ na zewnatrz swoje konflikty wewnetrzne pewnymi formami otwartej walki.



Jest to najczesciej bunt przeciw autorytetowi, bojki, wrzaski i1 inne tagodniejsze formy
agresywnosci. W wyniku ustawicznych brakéw powodzenia W nauce dziecko moze takze
wycofa¢ si¢ z aktywnego udzialu w zyciu klasy i ,, zamkna¢ si¢ w sobie”. Wyraza si¢ to
catkowita niech¢cig do szkoty graniczaca z nienawiscia( co prowadzi do wagarowania) oraz
roéznymi formami negacji w pracy szkolnej. Na wszystkie sugestie i propozycje dziecko takie
ma gotowg odpowiedz: ,,Nie moge” , ,, Nie potrafi¢”, ,, Nie dam rady”.

Czwarta ,ostatnia faza niepowodzenia, to drugoroczno$¢ a wigc oficjalne stwierdzenie
niepowodzenia ucznia w nauce. Skutkuje to koniecznoscig powtorzenia klasy.
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